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Reseifias bibliograficas

min, no deja de mirar hacia delante sin pa-
rarse a pensar en la importancia de anali-
zar dénde estamos, de dénde venimos y a
dénde puede conducirnos todo esto.

Alberto Sanchez Rojo B

Tourifian Lopez, J. M. (2015).

Pedagogia mesoaxiologica

y concepto de educacion.

Santiago de Compostela: Anvira. 382 pp.

«Para mi, la educacién es un objeto del
que se predica la complejidad. Y la com-
plejidad objetual de “educacién” nace de
la propia diversidad de la actividad del
hombre en la accion educativa» (p. 340). En
esta afirmacién encontramos condensado
el significado y el porqué de este libro. En
contadas ocasiones, y esta es una de ellas,
el profesor Tourifidn establece un juicio tan
personal sobre el objeto del libro. De ahi que
usemos esta afirmacién para introducirnos
en su propia concepcion del fenémeno edu-
cativo y en el porqué del libro. El profesor
José Manuel Tourifidn es catedratico de la
Universidad de Santiago de Compostela,
y cuenta con mds de cuarenta afios de ex-
periencia. Su labor académica ha sido re-
conocida en numerosas ocasiones. Estd en
posesion de la Insignia de Oro de la Univer-
sidad de Santiago de Compostela (1998), la
Medalla de Plata de Galicia (1998) y la In-
signia de Oro de la Universidad de La Co-
rufia (2000). Ademas, es profesor honorario
de la Universidad de Buenos Aires (1993).
Durante el periodo 1990/97 fue, ademds,
director de Universidades e Investigacion
de la Junta de Galicia. La obra del profesor
Tourifidn la componen més de 250 trabajos
de investigacién.

El trabajo realizado en este libro es
importante, al menos, por dos motivos. El
primer motivo es epistemolégico, ya que
profundiza en un tratamiento sistémico y
tedrico del conocimiento de la educacion
frente a la vulgarizacion del conocimiento
pedagogico. En efecto, muchas veces, la
cercania y cotidianeidad de la experien-
cia educativa nos esconde o enmascara
su densidad y la necesidad de un estudio
riguroso y cientifico. Por otra parte, el tra-
bajo no responde a la mera especulacién
intelectual. Mds bien responde al interés
por fundamentar y dar sentido pedagégico
a la intervencién y transmisién educativa
desde la propia ciencia educativa (auténo-
ma) y no de forma subalterna o marginal
(como ya explicaba el propio Touriidn en
un trabajo de 1988 en la revista Educar).
Resulta por ello un libro fundamental
(y fundante) para todos aquellos que se
aproximan al estudio de disciplinas peda-
gégicas. Desde los estudiantes de grado a
los doctorandos, e incluso profesores que
se encuentran con la apasionante tarea de
ensefar e iniciar a otros en el conocimien-
to tedrico y filosdfico de la educacién. Esto
se concreta en un evidente afan diddctico
que cuenta en mas de 41 cuadros explica-
tivos. Por tanto, no pensamos que sea una
obra de divulgacién, ni orientada a padres
deseosos de recetas pedagdgicas.

Si nos adentramos en sus contenidos,
la obra estd compuesta por ocho capitulos
que, ordenados coherentemente, ofrecen
una visién holistica del fenémeno educa-
tivo; esto es, de aquellos criterios que nos
llevan a calificar como tal determinados
procesos. Ademds, para enmarcarlo ade-
cuadamente debemos mencionar también
otros trabajos que completan y profundi-
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zan en las tematicas. Se trata del libro
Dénde estd la educacion: actividad comin
interna y elementos estructurales de la in-
tervencion (Netbiblo, 2014). En total, mas
de mil paginas dedicadas en exclusiva al
conocimiento de la educacién: saber qué
es la educacién para intervenir y crear
ambitos de educacién.

En el primer capitulo se nos ofrecen
una serie de herramientas conceptuales
para (re)construir una hermenéutica pe-
dagégica en torno al significado de la edu-
cacién para superar las antinomias que
lastran su contenido. En efecto, el pro-
fesor Tourifidn, siguiendo, entre otros, a
Esteve, es capaz de identificar una serie
de criterios para referirnos con propiedad
a los fendmenos educativos. Tales rasgos
definitorios responden a los criterios de
contenido, forma, uso formativo y equili-
brio, para pasar de una definicién mera-
mente nominal a una definicién real.

El capitulo dedicado a la relacién edu-
cativa (capitulo segundo) constituye, en
cierta forma, una continuacién o prolon-
gacién metodoldgica necesaria del primer
capitulo. En este capitulo, el profesor Tou-
rifidn se esfuerza por distinguir e identifi-
car la particularidad propia de un tipo de
relacién, la relacién educativa, que es di-
ferente y distinta a otros tipos de relacio-
nes que también pueden establecerse en
el contexto educativo, no siendo propia-
mente educacion. Se trata de relaciones
de cuidado, comunicacién o convivencia.
Asi, la relacion educativa se hace de ca-
récter axiolégico, personal y patrimonial
y de cardcter integral, gnoseolégico y es-
piritual (p. 116). Es el momento en que
la educacién se pone en acto, es un riesgo
que exige una comprension adecuada de

la libertad y la neutralidad (p. 123 y ss.) y
que, como intuye el propio Tourifidn, nos
lleva a una comprensién de la relacién
educativa en términos de compromiso,
responsabilidad y compasion.

En el tercer capitulo se «abre» la re-
laciéon educativa a la reflexién intercul-
tural en tanto que se entiende como una
respuesta de cualificacién de la educacion
desde el principio educativo de la diversi-
dad y la diferencia. Se trata de como en-
frentar educativamente la convivencia
en territorios plurales y diversos. En este
sentido, Tourifidn entiende la educacién
intercultural como uso y construccién de
experiencia axioldgica sobre la diversidad
y la diferencia dentro del conjunto educa-
cién (p. 157) con el fin de capacitar al edu-
cando para elegir y realizar su proyecto de
vida (p. 161) desde la nocion de identidad y
derechos culturales (p. 170). Realizdndose
la educacién en un territorio, necesaria-
mente debe abordar la cuestién de la con-
vivencia; sin embargo, en este capitulo he-
mos echado en falta una perspectiva mas
holistica que incluyera también el medio
ambiente y la naturaleza; esto es, que no
solo hubiera tratado la educacién intercul-
tural sino también la educacion ambiental.

En el cuarto capitulo se afiaden dos
elementos que profundizan la definicién
real (en tanto que actividad interna orien-
tada por una finalidad) del concepto de
educacién y que sirve, ademés, para com-
prender el porqué de una pedagogia meso-
axioldgica. En este capitulo se entiende el
paso que Tourifidn da desde la definicién
nominal de educacién, al establecimiento
de la definicién real y los criterios que la
acompafan. En efecto, la definicién real
de educacién es confluencia de caracter y
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sentido; el caracter de la educacién es su
determinacién, mientras que el sentido
es lo que la cualifica. Esto es, la especifi-
ca perspectiva o enfoque atendiendo a la
vinculacién que se establece entre el yo,
el otro y lo otro (p. 179). Tanto cardcter
como sentido forman parte de los rasgos
que determinan la definicion real de edu-
cacién. Una vez establecida la definicién
real de educacién. De ahi que pueda darse
el paso a convertir las dreas culturales en
4mbitos de educacién (p. 187).

Ademds de avanzar en la «definicién
real» de educacién, este capitulo es impor-
tante por cuanto profundiza en la condi-
cién «mediada» de la pedagogia. No solo
como 4mbito de conocimiento auténomo
de la educacién, sino también como conoci-
miento necesario para transformar areas
culturales en 4mbitos de educacién. Sin
embargo, y como ya avisa Arendt, la peda-
gogia no puede emanciparse por completo
de la materia concreta que se va a trans-
mitir; dicho de otro modo, es necesaria la
mediacién. No podemos pensar que basta
la pedagogia para la construccién de 4m-
bitos de educacion; es necesario también
el conocimiento de las 4reas culturales.
De ahi la necesidad de una mediacién.

La educacién para el desarrollo de los
pueblos (capitulo cinco) puede entenderse
como una prolongacion necesaria del capi-
tulo tres sobre la educacién intercultural y
la educacién civica. Mientras la educacién
intercultural y civica se basa en los dere-
chos de tercera generacion (basados en la
identidad), la educacién para el desarrollo
es una forma de entender el desarrollo de
la «iudadania planetaria» basada en la
solidaridad y orientada por los derechos
de cuarta generacién. Este nuevo dmbito

educativo implica ademas educar para la
sostenibilidad, el consumo y el emprendi-
miento. En este capitulo, sin embargo, s
existe la preocupacién ambiental que se
echaba en falta en el capitulo tercero.

Esta preocupacién pedagdgica por el
desarrollo de una ciudadania planetaria
es necesario entenderla no solo en térmi-
nos de solidaridad y desarrollo. La idea de
una ciudadania que supera los limites te-
rritoriales y culturales de la propia comu-
nidad es antigua; la novedad es que solo
ahora esta nocién es una necesidad his-
torica socio-politica. Comprender lo que
significa la pertenencia a la humanidad
es una exigencia ética que interpela a la
educacién. En la educacién universitaria
es cada vez mas importante esta dimen-
sién internacional en los estudios y en los
campus, algo que no se limita a la adqui-
sicion de idiomas extranjeros.

El capitulo sexto estd orientado a jus-
tificar la necesidad de competencias profe-
sionales especializadas para intervenir en
el d&mbito educativo desde la fundamen-
tacién y legitimacién que ofrece el cono-
cimiento propio de la educacién. El desa-
rrollo de estas competencias profesionales
estd intimamente ligado a la funcién pe-
dagogica. Asi, lo especifico de la funcion
pedagégica es generar hechos y decisiones
pedagégicas que permiten justificar, expli-
car y descubrir qué y cémo se producen y/o
deben producirse cualesquiera estados de
cosas, acontecimientos y acciones educati-
vas (p. 243). Lo importante de este capitu-
lo es la capacidad del autor para vincular
la necesidad de competencias profesiona-
les especificas a la funcion pedagégica, es-
tableciendo asi un puente o un nexo entre
las necesidades profesionales y las exigen-
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cias derivadas del propio conocimiento de
la educacion. De ahi que pueda afirmar-
se que la funcién pedagdgica se identifica
como actividad especifica con fundamento
en conocimiento especializado (p. 247).

Junto al primero, en este capitulo (titu-
lado «<Dénde esté la educacion: a propésito
de la pedagogfa mesoaxioldgica») descu-
brimos el nicleo fundamental de la obra.
(Por qué la pedagogia es mesoaxioldgi-
ca? Porque cualquier drea de experiencia
debe ser transformado en medio o 4mbito
de la educacion (p. 330). Esta transforma-
cion serfa un mero proceso técnico de no
ser por la indole moral que caracterizan
los procesos educativos. De ahi la necesi-
dad de que sea una transformacién en la
que se integran los valores (mesoaxiol6gi-
ca), no solo en el «proceso» (la dignidad del
educando nos impide tratarlo de cualquier
forma) sino también desde una perspecti-
va intencional, esto es, atenta a los fines
del proceso o de la propia actividad edu-
cativa. El acierto del profesor Tourifidn, a
nuestro juicio, radica en integrar los valo-
res en el proceso de transformacién educa-
tiva, a través de dos elementos: la menta-
lidad y la mirada pedagdgica (p. 344).

El dltimo de los capitulos del libro
(«Una aplicacién de la pedagogia mesoa-
xioldgica: la educacién artistica como 4m-
bito de la educacién») no podia ser sino un
ejemplo, una aplicacién del conocimiento
de la educacion contenido en los capitulos
previos. Esto es, cémo hacer para elaborar
pedagdgicamente un 4drea cultural como
el artistico y convertirlo en 4mbito de edu-
cacién. La eleccidn del arte no es casual y
revela a la vez la complejidad intrinseca
en los propios procesos educativos, fre-

H cuentemente comparados con los procesos
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artisticos por cuanto el resultado es una
obra original y no una obra industrial. La
accion educativa, seflala Tourifidn, ofrece
no solo una perspectiva tedrico-practica,
sino también una perspectiva artistica y
estética intrinseca (p. 343). Asi, puede se-
fialarse que la educacién artistica, en tan-
to que es un valor elegido como finalidad
educativa, es una parcela de educacién
sujeta a finalidades extrinsecas.

No podemos finalizar este analisis sin
referir otra fortaleza del libro. A diferen-
cia de la pedagogia tecnoldgica de los afios
ochenta, y de ciertas mentalidades peda-
gogicas utilitaristas actuales, el profesor
Tourifian apuesta por una mediacion me-
diada axiolégicamente. Aunque podria
haberse profundizado mds en esta tem4-
tica, nos parece muy acertado el papel tan
relevante que se concede a los valores en
la construccion de los 4mbitos de educa-
cion o la determinacién de las finalidades
educativas, etc. Sirva como muestra la si-
guiente afirmacién contenida en el altimo
capitulo: «no todo vale como contenido en
las finalidades de la educacién (artisti-
ca)». Algo que bien puede generalizarse a
cualquiera de los &mbitos que elaboremos
como educativos: no todo vale.

Juan Garcia Gutiérrez B

Vazquez-Cano, E., Lopez-Meneses, E.

y Barroso, J. (2015).

El futuro de los MOOC: retos de fa formacidn
or-ine, masiva y abierta.

Madrid: Sintesis. 207 pp.
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